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E com alegria que entregamos ao Brasil a versao final homologada da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) com a inclus&o da etapa do Ensino Médio, e, assim, atingi-
mMos o objetivo de uma Base para toda a Educacao Basica brasileira. A aprendizagem
de gualidade € uma meta que o Pals deve perseguir incansavelmente, e a BNCC é
uma peca central nessa direcdo, em especial para o Ensino Médio no qual os indices
de aprendizagem, repeténcia e abandono sdo bastante preocupantes.

Elaborada por especialistas de todas as dreas do conhecimento, a Base € um docu-
mento completo e contemporaneo, que corresponde as demandas do estudante
desta época, preparando-o para o futuro.

Concluida apds amplos debates com a sociedade e os educadores do Brasil, o texto
referente ao Ensino Médio possibilitard dar sequéncia ao trabalho de adeguacao dos
curriculos regionais e das propostas pedagdgicas das escolas publicas e particulares
brasileiras iniciado quando da homologacdo da etapa até o 92 ano do Ensino Funda-
mental. Com a Base, vamos garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos
estudantes brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio das dez competéncias
gerais para a Educacao Basica, apoiando as escolhas necessarias para a concreti-
zacdo dos seus projetos de vida e a continuidade dos estudos.

A BNCC por si sé ndo alterara o quadro de desigualdade ainda presente na Educacao
Basica do Brasil, mas € essencial para gue a mudanca tenha inicio porgue, além dos
curriculos, influenciara a formacao inicial e continuada dos educadores, a producdo
de materiais didaticos, as matrizes de avaliacdes e 0s exames nacionais que serdo
revistos a luz do texto homologado da Base.

Temos um documento relevante, pautado em altas expectativas de aprendizagem,
gue deve ser acompanhado pela sociedade para que, em regime de colaboracao,
faca o pals avancar. Assim como aconteceu na etapa ja homologada, a BNCC passa
agora as redes de ensino, as escolas e aos educadores. Cabe ao MEC ser um grande
parceiro neste processo, de modo que, em regime de colaboracdo, as mudancas
esperadas alcancem cada sala de aula das escolas brasileiras. Somente ai teremos
cumprido o compromisso da equidade que a sociedade brasileira espera daqueles
gue juntos atuam na educacéo.

Rossieli Soares da Silva
Ministro da Educac¢ao






1. INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica, de modo
a gue tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desen-
volvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacao (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusiva-
mente a educacdo escolar, tal como a define o § 12 do Artigo 1¢ da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n®9.394/1996)',
e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formacado humana integral e a construcdo de uma socie-
dade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéao Basica (DCN)?

1 BRASIL. Lei n?2 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diadrio Oficial da Unido, Brasilia, 23 de dezembro de 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 23 mar. 2017.

2 BRASIL. Ministério da Educacado; Secretaria de Educacdo Basica; Secretaria de Educacéao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo; Secretaria de Educacdo Profissional
e Tecnoldgica. Conselho Nacional de Educacédo; Camara de Educacdo Basica. Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica. Brasilia: MEC; SEB; DICEI, 2013. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-
diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 16 out. 2017.
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Referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas
e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Munici-
pios e das propostas pedagodgicas das instituicdes escolares, a BNCC
integra a politica nacional da Educac&o Basica e vai contribuir para o
alinhamento de outras politicas e acdes, em ambito federal, estadual
e municipal, referentes a formacao de professores, a avaliacdo, a ela-
boracdo de conteudos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adegquada para o pleno desenvolvimento da educacéo.

Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmenta-
cdo das politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regime
de colaboracdo entre as trés esferas de governo e seja balizadora
da qualidade da educacdo. Assim, para além da garantia de acesso
e permanéncia na escola, é necessario que sistemas, redes e escolas
garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os estu-
dantes, tarefa para a qual a BNCC ¢ instrumento fundamental.

Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas
na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desen-
volvimento de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no
ambito pedagogico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizacdo de conhe-
cimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cida-
dania e do mundo do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educa-
cdo deve afirmar valores e estimular acdes que contribuam para a
transformacao da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente
justa e, também, voltada para a preservacao da natureza” (BRASIL,
2013)%, mostrando-se também alinhada a Agenda 2030 da Organi-
zacdo das Nacdes Unidas (ONU)“.

E imprescindivel destacar que as competéncias gerais da Educacao
Basica, apresentadas a seguir, inter-relacionam-se e desdobram-se
no tratamento didatico proposto para as trés etapas da Educacao

3 BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. Caderno de
Educacdo em Direitos Humanos. Educacdo em Direitos Humanos: Diretrizes Nacionais. Brasilia:
Coordenacédo Geral de Educacdo em SDH/PR, Direitos Humanos, Secretaria Nacional de
Promocéo e Defesa dos Direitos Humanos, 2013. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.
php?option=com_docman&view=download&alias=32131-educacao-dh-diretrizesnacionais-
pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 23 mar. 2017.

4 ONU. Organizacdo das Nacdes Unidas. Transformando Nosso Mundo: a Agenda 2030
para o Desenvolvimento Sustentdvel. Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/pos2015/
agenda2030/>. Acesso em: 7 nov. 2017.



INTRODUGAO

Basica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), arti-
culando-se na construcdo de conhecimentos, no desenvolvimento de
habilidades e na formacao de atitudes e valores, nos termos da LDB.

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria
das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipodteses, formular e resolver problemas e criar solucdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacodes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacédes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que |he possibilitem entender as
relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns gue respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.
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8.

10.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, com-
preendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Os marcos legais que embasam a BNCC

A Constituicdo Federal de 1988° em seu Artigo 205, reconhece a
educacdo como direito fundamental compartilnado entre Estado,
familia e sociedade ao determinar que

a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho (BRASIL, 1988).

Para atender a tais finalidades no ambito da educacdo escolar, a
Carta Constitucional, no Artigo 210, ja reconhece a necessidade de
gue sejam “fixados conteldos minimos para o ensino fundamental,
de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

Com base nesses marcos constitucionais, a LDB, no Inciso IV de seu
Artigo 99, afirma gque cabe a Unido

estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal
e 0os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacéo
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo
0s curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar
formagao basica comum (BRASIL, 1996; énfase adicionada).

5 BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil (1988). Brasilia, DF: Senado Federal,
1988. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.
htm>. Acesso em: 23 mar. 2017.



Nesse artigo, a LDB deixa claros dois conceitos decisivos para todo
o desenvolvimento da questdo curricular no Brasil. O primeiro, ja
antecipado pela Constituicdo, estabelece a relacdo entre o que é
basico-comum e o que é diverso em matéria curricular. as com-
peténcias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo diversos. O
segundo se refere ao foco do curriculo. Ao dizer que os conteudos
curriculares estdo a servico do desenvolvimento de competéncias, a
LDB orienta a definicdo das aprendizagens essenciais, e ndo apenas
dos conteddos minimos a ser ensinados. Essas sdo duas nocdes
fundantes da BNCC.

A relacdo entre o que é basico-comum e o gue €& diverso é retomada
no Artigo 26 da LDB, que determina que

os curriculos da Educagéo Infantil, do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio devem ter base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 1996; énfase adicionada).

Essa orientacdo induziu a concepcdo do conhecimento curricular
contextualizado pela realidade local, social e individual da escola e
do seu alunado, que foi o norte das diretrizes curriculares tracadas
pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) ao longo da década de
1990, bem como de sua revisdo nos anos 2000.

Em 2010, o CNE promulgou novas DCN, ampliando e organizando
o0 conceito de contextualizacdo como “a inclus&o, a valorizacéo
das diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cul-
tural resgatando e respeitando as varias manifestacdes de cada
comunidade”, conforme destaca o Parecer CNE/CEB n2 7/2010¢.

Em 2014, a Lei n213.005/20147 promulgou o Plano Nacional de Edu-
cacado (PNE), que reitera a necessidade de

6 BRASIL. Conselho Nacional de Educacéao; Camera de Educacdo Bésica. Parecer n2 7, de 7
de abril de 2010. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educag¢&o Bésica. Diario Oficial
da Unigo, Brasilia, 9 de julho de 2010, Secéo 1, p. 10. Disponivel em: <http://pactoensinomedio.
mec. gov.br/images/pdf/pceb007_10.pdf>. Acesso em: 23 mar. 2017.

7 BRASIL. Lei n2 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacéo -
PNE e da outras providéncias. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 26 de junho de 2014. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/I13005.htm>. Acesso em:
23 mar. 2017.
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estabelecer e implantar, mediante pactuacao
interfederativa [Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios], diretrizes pedagodgicas para a educacéo
basica e a base nacional comum dos curriculos, com
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
dos(as) alunos(as) para cada ano do Ensino
Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades
regional, estadual e local (BRASIL, 2014).

Nesse sentido, consoante aos marcos legais anteriores, o PNE
afirma a importancia de uma base nacional comum curricular para o
Brasil, com o foco na aprendizagem como estratégia para fomentar
a qualidade da Educacao Basica em todas as etapas e modalida-
des (meta 7), referindo-se a direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Em 2017, com a alteracdo da LDB por forca da Lei n® 13.415/2017,
a legislacdo brasileira passa a utilizar, concomitantemente, duas
nomenclaturas para se referir as finalidades da educacéao:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira
direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio,
conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacéao,

nas seguintes areas do conhecimento [...]

Art. 36. § 12 A organizacao das areas de que trata o caput
e das respectivas competéncias e habilidades sera feita
de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema

de ensino (BRASIL, 20178, énfases adicionadas).

Trata-se, portanto, de maneiras diferentes e intercambidveis para
designar algo comum, ou seja, aquilo gque os estudantes devem
aprender na Educacdo Basica, o gque inclui tanto os saberes quanto
a capacidade de mobiliza-los e aplica-los.

8 BRASIL. Lein213.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n29.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educag¢&o nacional, e 11.494, de 20 de junho
2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagé&o Basica e
de Valorizagdo dos Profissionais da Educagao, a Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT,
aprovada pelo Decreto-Lei n? 5.452, de 12 de maio de 1943, e o Decreto-Lei n? 236, de 28
de fevereiro de 1967; revoga a Lei n? 11161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de
Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Didrio Oficial da
Uni&o, Brasilia, 17 de fevereiro de 2017. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
ato2015-2018/2017/1ei/L13415.htm>. Acesso em: 20 nov. 2017.



Os fundamentos pedagégicos da BNCC
Foco no desenvolvimento de competéncias

O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a discus-
sdo pedagogica e social das Ultimas décadas e pode ser inferido no
texto da LDB, especialmente quando se estabelecem as finalidades
gerais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (Artigos 32 e 35).

Além disso, desde as décadas finais do século XX e ao longo deste
inicio do século XXI°, o foco no desenvolvimento de competéncias
tem orientado a maioria dos Estados e Municipios brasileiros e dife-
rentes paises na construcdo de seus curriculos®. E esse também
o enfoque adotado nas avaliacdes internacionais da Organizacédo
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que
coordena o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa,
na sigla em inglés)", e da Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que
instituiu o Laboratorio Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade
da Educacédo para a América Latina (LLECE, na sigla em espanhol)'.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagodgicas
devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias.
Por meio da indicacdo clara do que os alunos devem “saber” (con-
siderando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a
mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acdes
gue assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC.

9 Segundo a pesquisa elaborada pelo Cenpec, das 16 Unidades da Federac&o cujos documentos
curriculares foram analisados, 10 delas explicitam uma vis&o de ensino por competéncias, recorrendo
aos termos “competéncia’ e “habilidade” (ou equivalentes, como “capacidade”, “expectativa de
aprendizagem” ou “o0 que os alunos devem aprender”). “O ensino por competéncias aparece mais
claramente derivado dos PCN” (p. 75). CENPEC - Centro de Estudos e Pesquisas em Educacao,
Cultura e Acdo Comunitaria. Curriculos para os anos finais do Ensino Fundamental: concepcoes,
modos de implantacdo e usos. Sdo Paulo: Cenpec, 2015. Disponivel em: <http://www.cenpec.org.br/
wp-content/uploads/2015/09/Relatorio_Pesquisa_Curriculos_ EF2_Final.pdf>. Acesso em: 23 mar.
2017.

10 Australia, Portugal, Franca, Columbia Britanica, Poldnia, Estados Unidos da América, Chile,
Peru, entre outros.

11 OECD. Global Competency for an Inclusive World. Paris: OECD, 2016. Disponivel em:
<http://www.oecd.org/pisa/aboutpisa/Global-competency-for-an-inclusive-world.pdf>.
Acesso em: 23 mar. 2017.

12 UNESCO. Oficina Regional de Educacion de la Unesco para América Latina y el Caribe.
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la Educacién (LLECE). Disponivel
em: <http:;//www.unesco.org/new/es/santiago/education/education-assessment-llece>, Acesso
em: 23 mar. 2017.
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O compromisso com a educacdo integral

A sociedade contemporanea impde um olhar inovador e inclusivo a
questdes centrais do processo educativo: o que aprender, para que
aprender, como ensinar, como promover redes de aprendizagem
colaborativa e como avaliar o aprendizado.

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico
e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo,
aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel
requer muito mais do gque o acumulo de informacdes. Requer o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber
lidar com a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com dis-
cernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situa-
cdo e buscar solucdes, conviver e aprender com as diferencas e as
diversidades.

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compro-
misso com a educagao integral’®. Reconhece, assim, que a Educacéao
Basica deve visar a formacao e ao desenvolvimento humano global, o
qgue implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privile-
giam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva.
Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular e integral da crianca,
do adolescente, do jovem e do adulto - considerando-os como sujei-
tos de aprendizagem - e promover uma educacdo voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espaco
de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na
pratica coercitiva de ndo discriminacdo, ndo preconceito e respeito
as diferencas e diversidades.

Independentemente da duracdo da jornada escolar, o conceito de
educacado integral com o gual a BNCC estada comprometida se refere
a construcdo intencional de processos educativos que promovam
aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades
e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios da socie-
dade contemporanea. Isso supde considerar as diferentes infancias
e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar
novas formas de existir.

13 Na historia educacional brasileira, as primeiras referéncias a educacéo integral remontam
a década de 1930, incorporadas ao movimento dos Pioneiros da Educacdo Nova e em outras
correntes politicas da época, nem sempre com o mesmo entendimento sobre o seu significado.



Assim, a BNCC propde a superacdo da fragmentacdo radicalmente
disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real,
a importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o
protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construcao
de seu projeto de vida.

O pacto interfederativo e a
implementa¢cao da BNCC

Base Nacional Comum Curricular: igualdade, diversidade e
equidade

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes fede-
rados, acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades
sociais, os sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as
escolas precisam elaborar propostas pedagdgicas gue considerem
as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes,
assim como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais.

Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental, pois expli-
cita as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver e expressa, portanto, a igualdade educacional sobre
a qual as singularidades devem ser consideradas e atendidas. Essa
igualdade deve valer também para as oportunidades de ingresso
e permanéncia em uma escola de Educacdo Basica, sem o que o
direito de aprender ndo se concretiza.

O Brasil, ao longo de sua historia, naturalizou desigualdades educa-
cionais emrelacdo ao acesso a escola, a permanéncia dos estudantes
e ao seu aprendizado. Sdo amplamente conhecidas as enormes desi-
gualdades entre os grupos de estudantes definidos por raca, sexo e
condicdo socioecondmica de suas familias.

Diante desse quadro, as decisdes curriculares e didatico-pedagogicas
das Secretarias de Educacédo, o planejamento do trabalho anual das
instituicdes escolares e as rotinas e os eventos do cotidiano escolar
devem levar em consideracdo a necessidade de superacdo dessas
desigualdades. Para isso, os sistemas e redes de ensino e as instituicoes
escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, que pres-
supbde reconhecer que as necessidades dos estudantes sdo diferentes.

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também
exige um claro compromisso de reverter a situacdo de exclu-
sdo histdrica que marginaliza grupos - como 0s povos indigenas
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originarios e as populacdes das comunidades remanescentes de
guilombos e demais afrodescendentes - e as pessoas gque nao
puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade propria.
lgualmente, requer o compromisso com os alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e
de diferenciacao curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n2 13.146/2015)".

Base Nacional Comum Curricular e curriculos

A BNCC e os curriculos se identificam na comunhdo de principios e
valores que, como ja mencionado, orientam a LDB e as DCN. Dessa
maneira, reconhecem gue a educacdo tem um compromisso com a
formacdo e o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.

Além disso, BNCC e curriculos tém papéis complementares para
assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da
Educacdo Basica, uma vez que tais aprendizagens so se materiali-
zam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o curriculo
em acdo. S&o essas decisdes que vao adequar as proposicdes da
BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou
das redes de ensino e das instituicbes escolares, como também o
contexto e as caracteristicas dos alunos. Essas decisdes, que resul-
tam de um processo de envolvimento e participacdo das familias e
da comunidade, referem-se, entre outras acdes, a:

e contextualizar os conteddos dos componentes curriculares,
identificando estratégias para apresenta-los, representa-los,
exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base
na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens
estdo situadas;

e decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos com-
ponentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagodgica
das equipes escolares para adotar estratégias mais dinamicas,
interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino e da
aprendizagem;

14 BRASIL. Lei n213.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diadrio Oficial da Unido, Brasilia, 7 de
julho de 2015. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2015/Lei/
L13146.htm>. Acesso em: 23 mar. 2017.



e selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-peda-
gogicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a
conteludos complementares, se necessario, para trabalhar com
as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e
cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de socializa-
cao etc;

e concebere pbdrem pratica situacdes e procedimentos para motivar
e engajar os alunos nas aprendizagens;

e construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de pro-
cesso ou de resultado gue levem em conta os contextos e as
condicdes de aprendizagem, tomando tais registros como refe-
réncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e
dos alunos;

e selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnolo-
gicos para apoiar o processo de ensinar e aprender;

e criar e disponibilizar materiais de orientacédo para os professores,
bem como manter processos permanentes de formacéo docente
gue possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de
ensino e aprendizagem;

e manter processos continuos de aprendizagem sobre gestao peda-
gdgica e curricular para os demais educadores, no ambito das
escolas e sistemas de ensino.

Essas decisdes precisam, igualmente, ser consideradas na orga-
nizacdo de curriculos e propostas adequados as diferentes
modalidades de ensino (Educacéo Especial, Educacdo de Jovens
e Adultos, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena,
Educacdo Escolar Quilombola, Educacdo a Distancia), atenden-
do-se as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais. No
caso da Educacédo Escolar Indigena, por exemplo, isso significa
assegurar competéncias especificas com base nos principios da
coletividade, reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alte-
ridade indigena, a serem desenvolvidas a partir de suas culturas
tradicionais reconhecidas nos curriculos dos sistemas de ensino
e propostas pedagodgicas das instituicdes escolares. Significa
também, em uma perspectiva intercultural, considerar seus pro-
jetos educativos, suas cosmologias, suas ldgicas, seus valores e
principios pedagdgicos proprios (em consonancia com a Constitui-
cdo Federal, com as Diretrizes Internacionais da OIT - Convencao
169 e com documentos da ONU e Unesco sobre os direitos indige-
nas) e suas referéncias especificas, tais como: construir curriculos
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interculturais, diferenciados e bilingues, seus sistemas proprios de
ensino e aprendizagem, tanto dos conteludos universais quanto
dos conhecimentos indigenas, bem como o ensino da lingua indi-
gena como primeira lingua'™.

E também da alcada dos entes federados responsdveis pela imple-
mentacdo da BNCC o reconhecimento da experiéncia curricular
existente em seu dmbito de atuacdo. Nas duas ultimas décadas,
mais da metade dos Estados e muitos Municipios vém elaborando
curriculos para seus respectivos sistemas de ensino, inclusive para
atender as especificidades das diferentes modalidades. Muitas
escolas publicas e particulares também acumularam experiéncias
de desenvolvimento curricular e de criacdo de materiais de apoio ao
curriculo, assim como instituicdes de ensino superior construiram
experiéncias de consultoria e de apoio técnico ao desenvolvimento
curricular. Inventariar e avaliar toda essa experiéncia pode contribuir
para aprender com acertos e erros e incorporar praticas que propi-
ciaram bons resultados.

15 ORGANIZACAO INTERNACIONAL DO TRABALHO - OIT. Convencdo n? 169.
Genebra, 7 de junho de 1989. Disponivel em: <http://www.ilo.org/brasilia/convencoes/
WCMS_236247/lang--pt/index.htm>.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo/Céamara de Educacdo Basica. Parecer n2 14,
de 14 de setembro de 1999. Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Escolar Indigena. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, 19 de outubro de 1999. Disponivel em: <http://
portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1999/pceb014_99.pdf>.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo/Cémara de Educacdo Basica. Resolucdo n¢ 3,
de 10 de novembro de 1999. Fixa Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas
indigenas e da outras providéncias. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 17 de novembro de
1999. Secéo 1, p. 19. Republicada em 14 de dezembro de 1999, Secédo 1, p. 58, por ter saido
com incorrecdo do original. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/
rceb03_99.pdf>.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacado/Camara de Educacédo Bésica. Parecer n2 13, de
10 de maio de 2012. Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena.
Diario Oficial da Uni&do, Brasilia, 15 de junho de 2012, Secio 1, p. 18. Disponivel em: <http://
portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10806-pceb013-
12-pdf&ltemid=30192>.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Bésica. Resolugéo ne 5, de
22 de junho de 2012. Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢éo Escolar Indigena
na Educagéo Basica. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 25 de junho de 2012, Se¢éo 1, p. 7. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option= com_docman&view=download&alias=11074-
rceb005-12-pdf&category_slug=junho-2012-pdf&ltemid=30192>.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacado/Conselho Pleno. Parecer n® 6, de 2 de abril de 2014.
Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores Indigenas. Diario Oficial
da Uni&o, Brasilia, de 31 de dezembro de 2014, Secdo 1, p. 85. Disponivel em: <http://portal.mec.
gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=15619-pcp006-14&category
slug=maio-2014-pdf&ltemid=30192>.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno. Resolu¢cdo n? 1, de 7 de janeiro de
2015. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores Indigenas
em cursos de Educacdo Superior e de Ensino Médio e da outras providéncias. Diario Oficial
da Uni&o, Brasilia, de 08 de janeiro de 2015, Sec&o 1, p. 11-12. Disponivel em: <http://portal.
mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16870-res-cne-cp-001-
07012015&category_slug=janeiro-2015-pdf&ltemid=30192>, Acessos em: 7 de nov. 2017.



Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as
escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia,
incorporar aos curriculos e as propostas pedagodgicas a aborda-
gem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma trans-
versal e integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos da
crianca e do adolescente (Lei n® 8.069/1990%%), educacdo para o
transito (Lein? 9.503/1997"), educacdo ambiental (Lei n®9.795/1999,
Parecer CNE/CP n214/2012 e Resolucdo CNE/CP n2 2/2012®), edu-
cacdo alimentar e nutricional (Lei n? 11.947/2009'9), processo de
envelhecimento, respeitoevalorizacdo doidoso (Lein210.741/200329),
educacdo em direitos humanos (Decreto n2 7.037/2009, Parecer
CNE/CP n® 8/2012 e Resolucdo CNE/CP n® 1/2012?), educacdo das
relacdes étnico-raciais e ensino de historia e cultura afro-brasileira,
africana e indigena (Leis n? 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer

16 BRASIL. Lei n? 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e da outras providéncias. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, 16 de julho de 1990. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm>. Acesso em: 23 mar. 2017.

17 BRASIL. Lei n?2 9.503, de 23 de setembro de 1997. Institui o Codigo de Transito Brasileiro.
Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, 24 de setembro de 1997. Disponivel em: <http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/leis/LL9503.ntm>. Acesso em: 23 mar. 2017.

18 BRASIL. Lei n2 9,795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educacdo ambiental, institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental e d& outras providéncias. Didrio Oficial da Unido, Brasilia,
28 de abril de 1999. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/LL9795.htm>.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacédo/Conselho Pleno. Parecer n? 14, 6 de junho de 2012.
Estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. Didrio Oficial da Unido,
Brasilia, 15 de junho de 2012, Secdo 1, p. 18. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.
php?option=com_docman&view=download&alias=10955-pcp014-12&category_slug=maio-
2012-pdf&ltemid=30192>.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacéo; Conselho Pleno. Resolugao
n? 2, de 15 de junho de 2012. Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Ambiental. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 18 de junho de 2012, Secéo 1, p. 70. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcp002_12.pdf>. Acessos em: 16 out. 2017.

19 BRASIL. Lei n211.947, de 16 de junho de 2009. Dispde sobre o atendimento da alimentacao
escolar e do Programa Dinheiro Direto na Escola aos alunos da educacao basica; altera as Leis
n2 10.880, de 9 de junho de 2004, 11.273, de 6 de fevereiro de 2006, 11.507, de 20 de julho de
2007; revoga dispositivos da Medida Provisodria n2 2.178-36, de 24 de agosto de 20017, e a Lei
n? 8.913, de 12 de julho de 1994, e d& outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 17 de
junho de 2009. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2009/
lei/IN1947.htm>. Acesso em: 23 mar. 2017.

20 BRASIL. Lei n2 10.741, de 12 de outubro de 2003. Dispde sobre o estatuto do idoso e da
outras providéncias. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 3 de outubro de 2003. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.741.htm>. Acesso em: 23 mar. 2017.

21 BRASIL. Decreto n2 7.037, de 21 de dezembro de 2009. Aprova o Programa Nacional de
Direitos Humanos - PNDH-3 e dé& outras providéncias. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, 22 de
dezembro de 2009. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/cciviL_03/ Ato2007-2010/
2009/Decreto/D7037.htm>.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno. Parecer n® 8, 6 de marco de 2012.
Estabelece Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos. Didrio Oficial da
Uni&o, Brasilia, 30 de maio de 2012, Secado 1, p.33. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/
index.php?option=com_docman&view=download&alias=10389-pcp008-12-pdf&category_
slug=marco-2012-pdf&ltemid=30192>.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacao; Conselho Pleno. Resolugao
n2 1, de 30 de maio de 2012. Estabelece Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 31 de maio de 2012, Secéo 1, p. 48. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rcpO01_12.pdf>. Acessos em: 16 out. 2017.
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CNE/CP n2 3/2004 e Resolucdo CNE/CP n21/200422), bem como saulde,
vida familiar e social, educacédo para o consumo, educacao financeira e
fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer
CNE/CEB n? 11/2010 e Resolucao CNE/CEB n2 7/2010%%). Na BNCC,
essas tematicas sdo contempladas em habilidades dos componentes
curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo
com suas especificidades, trata-las de forma contextualizada.

Base Nacional Comum Curricular e regime de colaboracdo

Legitimada pelo pacto interfederativo, nos termos da Lei n2 13.005/
2014, que promulgou o PNE, a BNCC depende do adeqguado funcio-
namento do regime de colaboracao para alcancar seus objetivos.
Sua formulacdo, sob coordenacdo do MEC, contou com a partici-
pacdo dos Estados do Distrito Federal e dos Municipios, depois de
ampla consulta a comunidade educacional e a sociedade, conforme
consta da apresentacao do presente documento.

Com a homologacdo da BNCC, as redes de ensino e escolas particu-
lares terdo diante de si a tarefa de construir curriculos, com base nas
aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC, passando, assim,
do plano normativo propositivo para o plano da acdo e da gestdo
curricular que envolve todo o conjunto de decisdes e acdes defini-
doras do curriculo e de sua dinamica.

22 BRASIL. Lei n210.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira”, e
da outras providéncias. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, 10 de janeiro de 2003. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm>.

BRASIL. Lei n® 11.645, de 10 de marg¢o de 2008. Inclui no curriculo oficial da rede de ensino
a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena”. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, 11 de marco de 2008. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
ato2007-2010/2008/lei/M645.htm>.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno. Parecer n® 3, de 10 de marco de 2004.
Estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 19
de maio de 2004. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf>.

BRASIL. Ministério da Educag¢éo. Conselho Nacional de Educacao; Conselho Pleno. Resolugdo
n 1, de 17 de junho de 2004. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Didrio
Oficial da Uni&o, Brasilia, 22 de junho de 2004, Secéo 1, p. 11. Disponivel em: <http://portal.mec.
gov.br/cne/arquivos/pdf/res012004.pdf>. Acessos em: 16 out. 2017.

23 BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacio Bésica. Parecer n2 11, de 7
de outubro de 2010. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove)
anos. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 9 de dezembro de 2010, secéao 1, p. 28. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6324-
pcebO11-10&category_slug=agosto-2010-pdf&ltemid=30192>.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacdo; Camara de Educacao Basica.
Resolucdo n® 7, de 14 de dezembro de 2010. Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 15 de dezembro de
2010, Secdo 1, p. 34. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007 10.
pdf>. Acessos em: 23 mar. 2017.



Embora a implementacdo seja prerrogativa dos sistemas e das
redes de ensino, a dimensdo e a complexidade da tarefa vao exigir
gue Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios somem esforcos.
Nesse regime de colaboracdo, as responsabilidades dos entes fede-
rados serdo diferentes e complementares, e a Unido continuard a
exercer seu papel de coordenacdo do processo e de correcdo das
desigualdades.

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido serd a revisdo
da formacéo inicial e continuada dos professores para alinha-las a
BNCC. A acado nacional sera crucial nessa iniciativa, ja que se trata
da esfera que responde pela regulacdo do ensino superior, nivel no
qgual se prepara grande parte desses profissionais. Diante das evi-
déncias sobre a relevancia dos professores e demais membros da
equipe escolar para o sucesso dos alunos, essa € uma acado funda-
mental para a implementacéo eficaz da BNCC.

Compete ainda a Unido, como anteriormente anunciado, promover
e coordenar acdes e politicas em dmbito federal, estadual e munici-
pal, referentes a avaliacdo, a elaboracdo de materiais pedagdgicos e
aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educacéao.

Por se constituir em uma politica nacional, a implementacdo da
BNCC requer, ainda, o monitoramento pelo MEC em colaboracédo
com 0s organismos nacionais da area - CNE, Consed e Undime. Em
um pais com a dimensao e a desigualdade do Brasil, a permanéncia
e a sustentabilidade de um projeto como a BNCC dependem da
criacao e do fortalecimento de instancias técnico-pedagodgicas nas
redes de ensino, priorizando aqueles com menores recursos, tanto
técnicos guanto financeiros. Essa funcdo devera ser exercida pelo
MEC, em parceria com o Consed e a Undime, respeitada a autono-
mia dos entes federados.

A atuacdo do MEC, além do apoio técnico e financeiro, deve incluir
também o fomento a inovacdes e a disseminacdo de casos de
SUCessSOo; 0 apoio a experiéncias curriculares inovadoras; a criacdo de
oportunidades de acesso a conhecimentos e experiéncias de outros
paises; e, ainda, o fomento de estudos e pesquisas sobre curriculos
e temas afins.

INTRODUGAO
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2. ESTRUTURA
DA BNCC

Em conformidade com os fundamentos pedagdgicos apresentados
na Introducdo deste documento, a BNCC estd estruturada de modo
a explicitar as competéncias que devem ser desenvolvidas ao longo
de toda a Educacao Basica e em cada etapa da escolaridade, como
expressao dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento de todos
0s estudantes.

Na proxima pagina, apresenta-se a estrutura geral da BNCC para as
trés etapas da Educacao Basica (Educacédo Infantil, Ensino Fundamen-
tal e Ensino Médio).

Também se esclarece como as aprendizagens estdo organizadas
em cada uma dessas etapas e se explica a composicao dos codigos
alfanumeéricos criados para identificar tais aprendizagens.

23



BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR

24

COMPETENCJAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA

EDUCACAO
INFANTIL

Direitos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Campos de
experiéncias

L e e L T

Bebés Criancas Criancas
(0-1abm) bem pequenas
peguenas (4a-5a11m)
(1la7m-
3allm)

Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

ETAPAS

ENSINO
FUNDAMENTAL

Areas do
conhecimento

Competéncias
especificas
de area

Componentes
curriculares

Competéncias
especificas de
componente

Anos Anos
Iniciais Finais

Unidades Objetos de

tematicas J conhecimento Habilidades

Lingua
Portuguesa

Matematica



ESTRUTURA

EDUCACAO BASICA

no Ensino Médio -, os alunos devem desenvolver as dez competéncias gerais da
Educacao Basica, qgue pretendem assegurar, como resultado do seu processo
de aprendizagem e desenvolvimento, uma formac&o humana integral que vise a

Ao longo da Educacéo Basica - na Educacéao Infantil, no Ensino Fundamental e
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Na primeira etapa da Educacao Basica,
s de acordo com os eixos estruturantes

da Educacéao Infantil (interacdes e
brincadeira), devem ser assegurados
= seis direitos de

EDUCACAO aprendizagem e .

INFANTIL desenvolvimento, Conviver
para gue as Brincar
criancas tenham Participar

Direitos de condicbes de Explorar

- render es
aprendizagem e Z'Zsin(jilveere Expressar
desenvolvimento ' Conhecer-se

Campos de

experiéncias Considerando os direitos de

aprendizagem e desenvolvimento,
a BNCC estabelece cinco campos
de experiéncias, nos quais as criancas
podem aprender e se desenvolver.

* O eu, o outro e o nés
e Corpo, gestos e movimentos
* Tragos, sons, cores e formas

e Escuta, fala, pensamento e
imaginagao

e Espacos, tempos, quantidades,
relacoes e transformacdes

Bebés Criancas bem Criancas
(0-1abm) pequenas pequenas
(la7m-3alim) (4a-5allm)

Em cada campo de experiéncias, sao
definidos objetivos de aprendizagem

Objetivos de

aprend|za_gem e e desenvolvimento organizados em
desenvolvimento trés grupos por faixa etaria.
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Portanto, na Educacéo Infantil, o quadro de cada campo de experién-
cias seorganizaemtrés colunas - relativas aos grupos por faixa etaria -,
nas guais estao detalhados os objetivos de aprendizagem e desen-
volvimento. Em cada linha da coluna, os objetivos definidos para os
diferentes grupos referem-se a um mesmo aspecto do campo de

experiéncias, conforme ilustrado a seguir.

CAMPO DE EXPERIENCIAS “TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero a 1ano e 6 meses)

(EIO1TSO1)

Explorar sons produzidos com o
proprio corpo e com objetos do
ambiente.

Criancas bem pequenas (1 ano e
7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EI02TSO1)

Criar sons com materiais, objetos
e instrumentos musicais, para
acompanhar diversos ritmos de
musica.

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3TSO1)

Utilizar sons produzidos por
materiais, objetos e instrumentos
musicais durante brincadeiras de
faz de conta, encenagdes, criacdes
musicais, festas.

Como é possivel observar no exemplo apresentado, cada objetivo
de aprendizagem e desenvolvimento é identificado por um coédigo
alfanumérico cuja composicdo é explicada a seguir:

E102TS01

O primeiro par de letras indica
a etapa de Educacao Infantil.

o

O primeiro par de nlmeros
indica o grupo por faixa etaria:

01 = Bebés (zero a 1ano e 6 meses)

02 = Criancas bem peguenas

(Tano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

O Ultimo par de nimeros
indica a posicdo da habilidade
na humerac¢ao sequencial do
campo de experiéncias para
cada grupo/faixa etéaria.

O segundo par de letras indica o campo de experiéncias:

EO = O eu, o outro e o nos

CG = Corpo, gestos e movimentos

03 = Criancas pequenas

(4 anos a 5 anos e 11 meses)

TS = Tracos, sons, cores e formas

EF = Escuta, fala, pensamento e imaginacdo

ET = Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes

Segundo esse critério, o codigo EIO2TSO1 refere-se ao primeiro objetivo de apren-
dizagem e desenvolvimento proposto no campo de experiéncias “Tracos, sons, cores
e formas” para as criancas bem pequenas (de 1ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses).

Cumpre destacar gue a numeracao sequencial dos codigos alfanuméricos ndo sugere
ordem ou hierarguia entre os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.



ESTRUTURA

EDUCACAO BASICA

ENSINO FUNDAMENTAL

Areas do conhecimento \

Na BNCC, o Ensino Fundamental
estd organizado em cinco

areas do conhecimento.

Essas areas, como bem aponta
o Parecer CNE/CEB n2 11/2010%4,
Anos Iniciais | Anos Finais “favorecem a comunicac&o entre
(1% ao 52 ano) (6% ao 9% ano) os conhecimentos e saberes

dos diferentes componentes
curriculares” (BRASIL, 2010).
Elas se intersectam na formacao
dos alunos, embora se
preservem as especificidades e
0S saberes proprios construidos
e sistematizados nos diversos
componentes.

Lingua Nos textos de apresentacdo, cada
Inglesa area do conhecimento explicita
seu papel na formacao integral dos
alunos do Ensino Fundamental e

destaca particularidades para o
Ensino Fundamental - Anos Iniciais

e o Ensino Fundamental - Anos
Finais, considerando tanto as

Ensino

Religioso

Componentes
curriculares

Lingua Portuguesa

Linguagens “

Educacao Fisica

Matematica

Ciéncias da
Natureza

caracteristicas do alunado quanto
as especificidades e demandas
pedagogicas dessas fases da
escolarizacdo.

Ciéncias
Humanas

Ensino
Religioso

24 BRASIL. Conselho Nacional de Educacao; Camara de Educacao Basica. Parecer n2 11, de 7 de julho de 2010. Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 9 de dezembro de 2010,
Secdo 1, p. 28. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6324-
pcebO11-10&category_slug=agosto-2010-pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 23 mar. 2017.
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COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCAGAO BASICA

ENSINO
FUNDAMENTAL

Areas do conhecimento

Competéncias ) _
especificas de area Cada area do conhecimento estabelece

competéncias especificas de area, cujo
desenvolvimento deve ser promovido ao
longo dos nove anos. Essas competéncias
explicitam como as dez competéncias

Componentes ) !
gerais se expressam nessas areas.

curriculares

Competéncias © .
especificas de Nas areas que abrigam mais de um
componente componente curricular (Linguagens e
Ciéncias Humanas), também sdo definidas
competéncias especificas do componente
(Lingua Portuguesa, Arte, Educacédo Fisica,
Lingua Inglesa, Geografia e Historia) a ser
desenvolvidas pelos alunos ao longo dessa
etapa de escolarizacdo.

Anos Anos
Iniciais Finais

As competéncias especificas possibilitam
a articulag¢do horizontal entre as areas,
perpassando todos os componentes
ga%iat?c?s ?obrl;ﬁgzzsin?:nto Habilidades curri_culares, e _também a artjculacéo
vertical, ou seja, a progressao entre o
Ensino Fundamental - Anos Iniciais e
o Ensino Fundamental - Anos Finais ¢ a
continuidade das experiéncias dos alunos,
considerando suas especificidades.

Vv

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente curricular
apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estdo relacionadas a diferentes
objetos de conhecimento - aqui entendidos como conteudos, conceitos e processos -, que,
pOr sua vez, sdo organizados em unidades tematicas.

28



Respeitando as muitas possibilidades de organizacédo do conhe-
cimento escolar, as unidades temaéaticas definem um arranjo dos
objetos de conhecimento ao longo do Ensino Fundamental ade-
guado as especificidades dos diferentes componentes curriculares.
Cada unidade tematica contempla uma gama maior ou menor de
objetos de conhecimento, assim como cada objeto de conheci-
mento se relaciona a um numero varidvel de habilidades, conforme
ilustrado a seguir.

CIENCIAS - 12 ANO

UNIDADES OBJETOS DE

CONHECIMENTO HABIEIBADES

TEMATICAS

Vida e evolugao Corpo humano (EFOI1CIO2) Localizar, nomear e representar
Respeito & graﬂcamegte (por melolc_:le desenl’;os) Partes
verdiebes o corpo humano e explicar suas fungdes.

(EFO1CIO03) Discutir as razdes pelas quais os
habitos de higiene do corpo (lavar as méaos
antes de comer, escovar os dentes, limpar os
olhos, o nariz e as orelhas etc.) s&o necessarios
para a manuteng¢do da saude.

(EFO1CI04) Comparar caracteristicas fisicas
entre os colegas, reconhecendo a diversidade e
a importancia da valorizacao, do acolhimento e
do respeito as diferencas.

As habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem
ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares. Para
tanto, elas sdo descritas de acordo com uma determinada estrutura,
conforme ilustrado no exemplo a seguir, de Historia (EFO6HI14).

ESTRUTURA

Diferenciar escravidao, servidao e trabalho livre no mundo antigo.,

o o

Verbo(s) que
explicita(m)

o(s) processo(s)
cognitivo(s)
envolvido(s)

na habilidade.

Complemento do(s)
verbo(s), que

explicita o(s) objeto(s)
de conhecimento
mobilizado(s)

na habilidade.

Modificadores do(s)
verbo(s) ou do
complemento do(s)
verbo(s), que explicitam
o contexto e/ou uma
maior especificagcdo da

aprendizagem esperada.

o
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Os modificadores devem ser entendidos como a explicitacdo da
situacdo ou condicdo em que a habilidade deve ser desenvolvida,
considerando a faixa etaria dos alunos. Ainda assim, as habilidades
nao descrevem ac¢des ou condutas esperadas do professor, nem
induzem a opcao por abordagens ou metodologias. Essas escolhas
estdo no dmbito dos curriculos e dos projetos pedagdgicos, que, como
ja mencionado, devem ser adequados a realidade de cada sistema ou
rede de ensino e a cada instituicdo escolar, considerando o contexto
e as caracteristicas dos seus alunos.

Nos quadros que apresentam as unidades tematicas, os objetos de
conhecimento e as habilidades definidas para cada ano (ou bloco de
anos), cada habilidade é identificada por um codigo alfanumérico
cuja composicao é a seguinte:

EF6/7EFOI1

L T L S —1

o

O primeiro par de letras indica O ultimo par de numeros

a etapa de Ensino Fundamental. indica a posicso da habilidade
na humerac¢ao sequencial do
ano ou do bloco de anos.

O primeiro par de nimeros

indica o ano (01 a 09) a que

se refere a habilidade, ou, no caso /
de Lingua Portuguesa, Arte e
Educacao Fisica, o bloco de anos,
como segue:

O segundo par de letras indica
0 componente curricular:

AR = Arte

Cl = Ciéncias
Lingua Portuguesa/Arte EF = Educacao Fisica
15 = 1?2 a0 52 ano

69 = 6% a0 92 ano

ER = Ensino Religioso

GE = Geografia

HI = Historia

Lingua Portuguesa/Educacgéo Fisica LI = Lingua Inglesa
12 =1° e 2% anos

35 = 3230 5%ano

67 = 6° e 7% anos

89 = 82 e 9% anos

LP = Lingua Portuguesa
MA = Matematica

Segundo esse critério, o cddigo EF67EFO1, por exemplo, refere-se a
primeira habilidade proposta em Educacao Fisica no bloco relativo
ao 62 e 72 anos, enquanto o codigo EFO4MA10 indica a décima
habilidade do 42 ano de Matematica.
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Vale destacar que o uso de numeracao sequencial para identificar
as habilidades de cada ano ou bloco de anos nao representa uma
ordem ou hierarquia esperada das aprendizagens. A progressdo
das aprendizagens, que se explicita na comparacdo entre os quadros
relativos a cada ano (ou bloco de anos), pode tanto estar relacionada
aos processos cognitivos em jogo - sendo expressa por verbos que
indicam processos cada vez mais ativos ou exigentes - quanto aos
objetos de conhecimento - que podem apresentar crescente sofis-
ticacdo ou complexidade -, ou, ainda, aos modificadores - que, por
exemplo, podem fazer referéncia a contextos mais familiares aos
alunos e, aos poucos, expandir-se para contextos mais amplos.

Também é preciso enfatizar que os

do Ensino Fundamental na BNCC (com a explicitacédo
dos objetos de conhecimento aos quais se relacionam e do agrupa-
mento desses objetos em unidades tematicas) expressam um arranjo
possivel (dentre outros). Portanto, os agrupamentos propostos nao
devem ser tomados como modelo obrigatério para o desenho dos
curriculos. Essa forma de apresentacdo adotada na BNCC tem por
objetivo assegurar a clareza, a precisdo e a explicitacdo do que
se espera gue todos os alunos aprendam no Ensino Fundamental,
fornecendo orientacdes para a elaboracédo de curriculos em todo o
Pais, adequados aos diferentes contextos.
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EDUCACAO BASICA

Areas do conhecimento

Componentes
curriculares
(12 & 32 série)

Lingua
Linguagens e Portuguesa

suas Tecnologias

Matematica e Matematica
suas Tecnologias

Ciéncias da
Natureza e
suas Tecnologias

Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas

\

Na BNCC, o Ensino Médio estd
organizado em quatro areas
do conhecimento, conforme
determina a LDB.

A organizac&o por areas, como
bem aponta o Parecer CNE/CP

n2 11/2009%°, “ndo exclui
necessariamente as disciplinas,
com suas especificidades e
saberes proprios historicamente
construidos, mas, sim, implica

o fortalecimento das rela¢codes
entre elas e a sua contextualiza¢cao
para apreensdo e intervencao

na realidade, requerendo trabalho
conjugado e cooperativo dos

seus professores no planejamento
e na execucado dos planos de
ensino” (BRASIL, 2009; énfases
adicionadas).

Em funcdo das determinacoes

da Lei n?13.415/2017, sao
detalhadas as habilidades de
Lingua Portuguesa e Matematica,
considerando que esses
componentes curriculares devem
ser oferecidos nos trés anos

do Ensino Médio. Ainda assim,
para garantir aos sistemas de
ensino e as escolas a construcao
de curriculos e propostas
pedagodgicas flexiveis e adequados
a sua realidade, essas habilidades
sdo apresentadas sem indicacao
de seriagé&o.

25 BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo; Conselho Pleno. Parecer n2 11, de 30 de junho de 2009. Proposta de
experiéncia curricular inovadora do Ensino Médio. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 25 de agosto de 2009, Secao 1, p. 11.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1685-pcp011-09-

pdf&category_slug=documentos-pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 27 fev. 2018.
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Areas do conhecimento Nos textos de apresentacdo, cada area
do conhecimento explicita seu papel na

formacéo integral dos estudantes do
Ensino Médio e destaca particularidades
- no gue concerne ao tratamento de seus
Compfa_tenaas ) 07 objetos de conhecimento, considerando
especificas de area as caracteristicas do alunado, as
aprendizagens promovidas no Ensino
Fundamental e as especificidades e
demandas dessa etapa da escolarizacéo.

Lingua Matematica

Portuguesa

AN
Cada area do conhecimento estabelece
competéncias especificas de area, cujo
desenvolvimento deve ser promovido ao
longo dessa etapa, tanto no ambito da
BNCC como dos itinerarios formativos
das diferentes areas. Essas competéncias
explicitam como as competéncias gerais
da Educacéo Basica se expressam
nas areas. Elas estdo articuladas as
competéncias especificas de area
Habilidades para o Ensino Fundamental, com as
adequacdes necessarias ao atendimento
das especificidades de formacao dos
estudantes do Ensino Médio.

Para assegurar o desenvolvimento das competéncias especificas de area, a cada uma
delas é relacionado um conjunto de habilidades, que representa as aprendizagens
essenciais a ser garantidas no ambito da BNCC a todos os estudantes do Ensino Médio.
Elas s&o descritas de acordo com a mesma estrutura adotada no Ensino Fundamental.

As areas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica),
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia) e
Matematica e suas Tecnologias (Matematica) seguem uma mesma estrutura: definicdo
de competéncias especificas de area e habilidades que Ihes correspondem. Na area
de Linguagens e suas Tecnologias (Arte, Educacé&o Fisica, Lingua Inglesa e Lingua
Portuguesa), além da apresentacdo das competéncias especificas e suas habilidades,
sdo definidas habilidades para Lingua Portuguesa.
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Cada habilidade ¢ identificada por um cdédigo alfanumérico cuja
COMPOSIcao € a seguinte:

EM13LGG103

[ [
[ SR d kecemed tm e e —————— ol ———— -

) [e)
O primeiro par de letras indica Os numeros f_mais mdic_am
a etapa de Ensino Médio. a competéncia especifica

a qual se relaciona a
habilidade (12 niumero) e a
sua numeracao no conjunto
de habilidades relativas a

O primeiro par de numeros (13) cada competéncia (dois
indica que as habilidades descritas ultimos numeros).
podem ser desenvolvidas em / o Vale destacar que o uso de
qualquer série do Ensino Médio, étsrggfr:‘o(ﬂiasiqaﬁgcgfrgf numeracdo sequencial para
conforme definicdo dos curriculos. letras) ou o componente identificar as habilidades

nao representa uma ordem

curricular (duas letras): ou hierarquia esperada

LGG = Linguagens e suas das aprendizagens. Cabe
Tecnologias aos sistemas e escolas
) definir a progressdo das
LP = Lingua Portuguesa aprendizagens, em funcao
de seus contextos locais.

MAT = Matematica e suas
Tecnologias

CNT = Ciéncias da
Natureza e suas
Tecnologias

CHS = Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas

Segundo esse critério, o cddigo EM13LGG103, por exemplo, refere-se a
terceira habilidade proposta na area de Linguagens e suas Tecnhologias
relacionada a competéncia especifica 1, que pode ser desenvolvida em
qualguer série do Ensino Médio, conforme definicdes curriculares.

Também é preciso enfatizar que a

do Ensino Médio na BNCC (com a explicitacdo da vinculacdo entre
competéncias especificas de area e habilidades) temm como objetivo
definir claramente as aprendizagens essenciais a ser garantidas aos
estudantes nessa etapa.
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